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Методика організації викладання історії студентам негуманітарних ВНЗ: думки початківців

Викладання гуманітарних дисциплін студентам непрофільних ВНЗ є водночас необхідною і нелегкою справою. У цій розвідці ми б хотіли висвітлити проблеми, які постають перед викладачами, і поміркувати над тим, як ці проблеми можна вирішити.

На перший погляд здається, що студенти-першокурсники всюди однакові – хоч гуманітарії вони, хоч майбутні медики, хоч електромашинобудівники, але навчальні програми вносять певні об’єктивні корективи, які треба враховувати викладачу історії, а саме: доволі щільний графік ознайомлення з матеріалом на лекціях і семінарах. Разом з тим, університетський рівень вимагає від викладача не просто ознайомлення студентів з історичними фактами (шкільний рівень), а розвитку навичок критичного мислення, формування мовлення, свідомості, політичної позиції, а отже – особистості. Таким чином, проблема полягає в тому, щоб протягом відносно короткого часу (семестр, навчальний рік) не тільки повторити базовий матеріал на більш високому рівні, але й «роздражнити» мислення студента, заохотити його до вивчення історії в майбутньому, навчити критичному сприйняттю суспільної реальності, тобто закласти фундамент подальших самостійних дій людини в цій царині.
Зазначені цілі та умови навчального процесу вимагають неординарного підходу до викладання історії. Розглянемо низку способів організації практичного заняття з цього предмету, спрямованих на формування особистості студента, активізацію ініціативи і творчої діяльності. В педагогіці досить поширеною є теза про те, що запорукою успіху в навчанні є переживання, діяльність та досвід самої дитини, які роблять знання «набутим власноруч», зрозумілим і таким, що легко запам’ятовується. У цьому ключі історія дає можливість організувати практичне заняття через рольову гру або шляхом методу проектів. У першому випадку заздалегідь підготовлена розповідь про історичну подію ведеться студентом від першої особи – від імені обраної історичної постаті, що, відповідно, надає можливість в полеміці з опонентами зрозуміти мотиви людини минулого. Іншим способом тут є розділення студентів на групи із завданням підготувати вже не театралізовану, а звичайну доповідь про дії певних історичних сил, партій. Цей метод, наприклад, може бути використаний в темі «Революція і Громадянська війна 1917-1920 рр.», де чітко простежуються ворогуючі суспільні табори, кожен зі своєю правдою. При цьому доцільно використати добровільний поділ студентів на групи, оскільки емоційна складова та політичні уподобання посилять мотивацію до творчої діяльності, а дискусії в аудиторії сприятимуть підвищенню рівня підготовки. Звісно, не слід брати на озброєння цю форму заняття, розглядаючи події близького минулого, яке ефективніше вивчати в інший спосіб. В останньому випадку виправданим є застосування методу проектів, коли утворені групи студентів науково досліджують певну вузьку історичну проблему. При цьому в кожній з груп між студентами мають бути розподілені обов’язки щодо збирання інформації, виготовлення презентації, написання тексту виступу.
Іншим прийомом посилення інтересу до предмету є підготовка студентами завдань на базі зрозумілого і близького їм досвіду родичів-учасників вагомих історичних подій. Використання літератури, образотворчого мистецтва є корисним, але все-таки додатковим джерелом формування уявлення про історичні реалії.

Доцільно розпочинати кожне заняття з невеликих завдань – історичних диктантів на перевірку термінологічного апарату студентів, загадок, знайдених студентами, анекдотів на історичну тематику. Сюди ж належить підготовка коротких зведень новин про події минулого, поданих, таким чином, у сучасному форматі.

Дуже важливим є питання про те, що робити у випадку, коли студент прийшов на заняття неготовий, адже вдовольнитися двійкою – це, як відомо, визнати свою поразку. Заняття триває, і корисною формою організації роботи «двієчника» в такому випадку може стати індивідуальна робота з історичним джерелом. За своєю формою ця робота може бути вкрай простою – читання і письмові відповіді на запитання до тексту. Унікальність завдання полягає в тому, що такий «дослідник» буде знайомитися не з сухим матеріалом розділу підручника, який він все одно законспектує і відтворить під час відпрацювання незадовільної оцінки, а з оригінальним, цікавим і повчальним (у цьому відповідальність покладається виключно на викладача) джерелом – віддзеркаленням живої історії, яке спонукає його на якісно інший рівень мислення. Тут йдеться також про збагачення словникового запасу студента, і про розширення історичного кругозору загалом. Стосовно ж емоційного впливу, то краще за все підійдуть джерела особового походження (наприклад, «Щоденник Анни Франк», спогади в’язнів концтаборів, свідків Голодомору), хоча, звісно, не можна нехтувати всім розмаїттям джерел, окремі з яких можуть слугувати добрим поштовхом до самостійної розумової праці за умови вміло поставленого викладачем запитання до джерела.
Ще два моменти, на які бажано звернути увагу молодим викладачам, –вироблення критеріїв оцінювання роботи студентів і стимулювання в них рефлексії щодо власних зусиль на практичному занятті. Перше важливе, якщо взяти за правило організацію різноманітних завдань, які студенти будуть виконувати протягом семестру, адже кожне з них вимагає власних критеріїв. Наприклад, готуючи студентів до самостійних доповідей, можна поставити перед ними такі критерії: новизна інформації, структура доповіді, використання додаткової літератури, наявність власної точки зору, тез і аргументів, висновків і фіксації того, що залишилося незрозумілим. Стосовно рефлексії, то тут можна запропонувати студентам заповнити наприкінці заняття анкету оцінки власних зусиль, яка складається з декількох незакінчених речень про те, чого студент навчився, що робив, що сподобалось, чим був розчарований, що розглядає як найголовніше з почутого.
Описане, звісно, не є нашими унікальними ідеями – це доволі поширені і запозичені з методичної літератури поради. Поєднує зазначені форми організації практичних занять з історії те, що їх цілком реально застосувати в умовах щільного навчального графіку, щоправда, якщо в цьому зацікавлений сам викладач. 
