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БЕЗПЕРЕРВНА МЕДИЧНА ОСВІТА В КОНТЕКСТІ  КРЕДИТНО-МОДУЛЬНОЇ СИСТЕМИ : ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ І ВДОСКОНАЛЕННЯ

  (Резюме)

У роботі подано обґрунтування нових підходів у навчанні у рамках кредитно-модульної системи і при безперервній медичній освіті. Впровадження кредитно-модульної системи організації навчального процесу у ВНЗ є важливим чинником стимулювання ефективної  та якісної в смисловому і практичному відношенні роботи викладача і студента. Розробка модуля проводиться на основі глибокої аналітичної роботи над смисловим і змістовим наповненням дисципліни та структуризацією їх, як системи.
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Найефективніший метод активізації навчального процесу - це поєднання навчальної, наукової і практичної лікарської діяльності. З цією метою важливе входження в систему безперервної освіти, яка повинна базуватися на принципах багаторівневості, ступінчастості, варіативності, гнучкості і багатофункціональності [1,2,5,6-8, 26]. 

Досягненню цієї мети сприяє кредитно-модульна система, яка передбачає усунення недоліків у сучасній вищій освіті і вирішення таких завдань, як:
1. Відхід від традиційної схеми "навчальний семестр - навчальний рік - навчальний курс".
2. Раціональний розподіл навчального матеріалу дисципліни внутришньої медицини, кліничної імунології та алергології на теми і перевірка якості засвоєння теоретичного і практичного матеріалу модуля.
3. Перевірка якості підготовки кожного студента до практичного або семінарського заняття, клінічного обходу або конкретного розбору тієї або іншої нозологічної форми.
4. Остаточний вплив суми балів, отриманих упродовж семестру, на сумарну оцінку з дисципліни.
5. Систематичне стимулювання самостійної роботи студентів упродовж усього семестру і підвищення якості знань.
6. Впровадження здорової конкуренції в навчанні.
7. Виявлення і розвиток творчих здібностей студентів [3,14,22].

Приєднання України до Болонскої декларації дозволило досягти високої якості медичної освіти у зв’язку із входженням у систему безперервної освіти. Впровадження кредитно-модульної системи організації навчального процесу у ВНЗ є важливим чинником стимулювання ефективної роботи викладача і студента. Таким чином, розробка модуля вимагає від викладача глибокої аналітичної роботи над смисловим і змістовим наповненням дисципліни та його структуризацією  як системи. У свою чергу, студент повинен осмислити і засвоїти нову, по-іншому структуровану інформацію, опанувати практичні навички з використанням вивченого матеріалу і прийняти певні конструктивні рішення. Якщо раніше, до приєднання України до Болонського процесу, викладач був джерелом інформації, то в нових умовах, що склалися, він стає координатором, наставником, навчаючи студента методам самостійного здобування знань, визначаючи цілі, зміст, технології [4, 5, 11-13, 17, 18]. 

Завдяки новому підходу в системі навчання розширюється використання інтерактивних форм і методів роботи студентів під керівництвом викладача як наставника (англійською мовою – tutor, mentor). Так, викладач-т’ютор, керуючи пізнавальною діяльністю студента, ураховує його індивідуальні інтереси, інтелектуальні здібності. У цьому полягає сутність так званого особистісно-орієнтованого підходу в навчанні, яке розраховане на винятково самостійну роботу студента при дозованому засвоєнні навчальної інформації, зафіксованого в темі модуля [24, 27].

Безперервна освіта припускає посилення ролі індивідуалізації освітньої траєкторії для кожного повчального суб’єкта. Вона повинна ініціювати перехід від дисциплінарно-орієнтованої системи навчання і традиційних методів, як до особово-орієнтованого, так і до командно - ігрового підходу, які в своїй сукупності відкидають даремні знання ради знань, навики ради навиків та уміння ради умінь (Таблиця)[10].


Таблиця 
Диференціація традиційного навчання і методу «внутрішньої гри» (командно-ігровий підхід) в порівняльному аспекті
	ТРАДИЦІЙНІ МЕТОДИ НАВЧАННЯ
	НАВЧАННЯ ПО МЕТОДУ «ВНУТРІШНЬОЇ ГРИ»

	Важливий зміст
	Важливі учасники

	Підготовка до проведення заняття
	Сумісні розробки плану заняття

	Техніка, методи, знання
	Межі, свобода дій та міркувань в цих межах


	Проведення занять по певній структурі
	Можливість внесення змін у хід проведення занять

	Важливість вчителя і матеріалу
	Важливість учасника та школи викладання у протирічь вислову Бернарда Шоу „Школа- це в’язниця, а вчитель – кат” 

	Вивчення заданих тим
	Теми визначаються реальністю подій,
що переживаються їх учасниками

	Відношення, що надихнуло, до методів, матеріалу, т’ютора (наставника)
	Відношення, що надихнуло, до  самого себе

(особисто-оріентований підхід)

	Пошук помилок
	Пошук можливостей виправлення помилок

	Уникнення складності
	Пошук легкості

	Вирішення проблем
	Розвиток потенціалу

	Орієнтація на успіх
	Дозвіл допускати помилки

	Критика небажана
	Критика бажана з боку всіх учасників незалежно від їх рангів і статусів

	Складні ситуації небажані
	Складні ситуації вітаються

	Проводиться тиск на учасників
	Робиться акцент на добровільності та на бажаннях учасників навчально-виховного процесу

	Страх перед поразкою
	Поразка сприймається як можливий результат події для його аналізу і виводів

	Вчитель мотивує і виступає в ролі лідера
	Вчитель встановлює рамки і виступає в ролі модератора та т’ютора (наставника)

	Вітається одноманітність
	У вчителя прагнення сприяти прояву індивідуальності та різноманітності висловлювань, думок та прагнень учнів

	Створюється напруга
	Характерне пожвавлення

	Ламається опір учня
	Вчитель зливається  з потоком, енергією учасників педагогичного процесу

	Гра із заданими обмеженнями
	Гра з власними обмеженнями

	За все відповідає вчитель
	За все відповідає учень (студент, лікарь-інтерн, магістр, аспірант, доктарант)

	Часта надмірна вимогливість
	Кожен накопичує знання і досвід, які важливі саме для нього.

	Сприяє розвитку залежності
	Сприяє розвитку незалежності і свободи в діях і ухваленні рішень

	Обдарований або необдарований
	Всесторонній та всебічний

	Розвиток втоми
	Активація бадьорості, позитивності мислення, разом з тим його критичності, а також оптимистичного настрою до навчання та спілкування вчітель-учень (студент)

	Розумні і сильні володіють перевагами
	Всі мають переваги

	Природа людини часто не сприймається
	Закони природи і їх прояви переживаються та прідкрелюються особистостністі характеристики кожного учасника навчального процесу

	Робота направлена проти природи
	Єднання з природою

	Тіло (сома) не приймає ніякої участі
	Тіло (сома) рухається (грає)

	Тіло (сома) не грає ролі
	Тіло (сома)  виконує роль «радника» і «дзеркала»

	Гра всього лише заповнює паузи
	Гра є обов'язковою частиною повчального процесу


Досі ще викладачі кафедри внутрішньої медицини №2, клінічної імунології та алергології ХНМУ під час проведення занять будували бесіду зі студентами у формі питання-відповідь (Сократівський метод). З одного боку, питальна форма навчання розвиває мислення, раціоналізує емоції і формує логіку у викладі думок. Такий продуманий ланцюжок питань і відповідей дозволяє управляти мисленням учня, особливо в системі діалогу "викладач-студент". Однак, з іншого боку, при цьому не розкривається індивідуальність студента в навчанні під час розв’язання різного ступеня складності ситуаційних клінічних задач, включаючи їх розв’язування в інтерактивному (діалоговому) режимі [16-23]. 
У зв'язку з цим, зараз нами впроваджується більш досконалі методи викладання. Один з методів полягає в тому, що в процесі навчання студентам дається проект за темою одного із занять. При цьому надається час і відповідна література. Протягом 2-х тижнів, до наступного заняття, група аналізує цілі, завдання, матеріали, методи, вивчаючи клініку, діагностику і лікування патологічного процесу. Розділивши групу на 2-і підгрупи, викладач пропонує захистити цей проект, опонуючи один одному. Таким чином, принцип проектування пронизаний науковим сенсом [20,21]. 
Крім того, на кафедрі впроваджується також інший метод викладання, який складається з 3-х етапів:
1. Під час постановки діагностичних завдань викладач мотивує студентів у пізнанні діагностичних прийомів (на основі вибору ними діагностичного методу і/або схеми лікування), які їм до цього були невідомі в застосуванні.
2. Викладач допомагає студентам знайти закономірності (логіку обстежень та лікування хворого) в отриманій ними інформації. Потім формулюється попередній діагноз і пропонується схема лікування так, начебто це зробив досвідчений лікар. Виходячи з патогенетичних механізмів, як деяких явищ, процесів, подій, які лежать в основі захворювання пацієнта, студентам пропонується розв’язання ситуаційних задач з обґрунтуванням правильних відповідей. Це дозволяє при наступній диференціальній діагностиці відокремити правильні від абсолютно неправильних відповідей.
3. Викладач називає причини і наслідки захворювання конкретного пацієнта. Цей завершальний етап припускає використання студентами знань для наступних етапів обстеження і лікування ними хворих на основі розв’язання реальних задач. Одночасно пропонуються літературні джерела, виходячи з принципу "від хворого до книги". Це дозволить пов'язати отримані нові знання з наступними обстеженнями нових хворих і розв’язання проблемних діагностичних і терапевтичних ситуацій, з якими студент може зустрітися в майбутній реальній лікарській діяльності [9,25, 27].
У такому напрямку, з точки зору практичної реалізації інтерактивного навчання, найбільш важливою є самостійна робота студентів. При цьому, украй важливий багаторівневий процес контролю навчання: початковий, поточний контроль, кінцевий контроль нових знань. І, нарешті, поточна атестація і підсумковий контроль рівня і якості навчання протягом певного періоду навчального часу (семестру)[9, 25,27]. 

Однією з головних функцій викладання в умовах реалізації інтерактивного навчання є створення інформаційно-освітнього середовища, що включає спеціальним чином написані і структуровані навчальні посібники, комп'ютерні програми, мультимедійні підручники, посібники з тестування, що було реалізовано співробітниками кафедри внутрішньої медицини №2, клінічної імунології та алергології ХНМУ за період 2006-2012 навчальних років виданням навчально-методичних посібників з основних розділів цього медичного предмета [15-19].
Висновок. Приєднання України до Болонського процесу  потребує вирішення складних соціально-професійних проблем, таких, як переорієнтація професорсько-викладацького складу університетів України на нову систему організації навчально-виховного процесу, розроблення нових підручників, структура яких відповідала б певним модулям в галузі внутрішньої медицини, клінічної імунології та алергології. Впровадження кредитно-модульної системи навчання в медичні і фармацевтичні вищі навчальні заклади України певною мірою забезпечить освітній багаж професійної діяльності молодого лікаря-терапевта, який відповідатиме стандартам Європейської системи.
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НЕПРЕРЫВНОЕ МЕДИЦИНСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В КОНТЕКСТЕ КРЕДИТНО-МОДУЛЬНОЙ СИСТЕМЫ: ПЕРСПЕКТИВЫ РАЗВИТИЯ И СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ
(Резюме)
       В работе представлено обоснование новых подходов к обучению в рамках кредитно-модульной системы и при непрерывном  медицинском образовании. Внедрение кредитно-модульной системы организации учебного процесса в вузе является фактором стимулирования эффективной и качественной в смысловом и практическом отношении работы преподавателя и студента. Разработка модуля проводится на основе глубокой аналитической работы над содержательным смыслом дисциплины и структуризацией их как системы.
Ключевые слова: высшее медицинское образование, кредитно-модульная система
P.G. Kravchun, L.A.Lapshina, V.D.Babadzhan,O.N.Shelest , E.Yu. Borsova, M.I. Kozhin, N.V.Shumova, E.Yu.Titova, E.I.Salubov’ska,N.G.Ryndina  O.I. Shushlypin
CONTINUING MEDICAL EDUCATION IN THE CONTEXT OF CREDIT-MODULAR SYSTEM: PROSPECT DEVELOPMENT AND ELABORATION
(Resume)

The grounds of new approaches are in-process presented in teaching within the framework of the credit-module system and at continuous medical educations. Introduction of the credit-module system of organization of educational process in the institutes of higher is the important factor of stimulation of effective  and high-quality in a semantic and practical relation work of teacher and student taking into account time of their direct intercourse in the process of teaching. The modules are developed  on the basis of deep analytical work with respect to meaning and content of discipline and structure them, as a system.
Key words: high medical education, credit-module system
